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1. Vorwort

,<Jeder junge Mensch hat ohne Ruicksicht auf seine wirtschaftliche Lage und Herkunft
und sein Geschlecht ein Recht auf schulische Bildung, Erziehung und individuelle
Forderung.“ (Auszug aus dem Schulgesetz: Erster Teil, Allgemeine Grundlagen,
Erster Abschnitt, Auftrag der Schule 81 2014)

Die Bolandschule ist eine Gemeinschaftsgrundschule auf christlicher Basis. Hier
werden Kinder verschiedener Konfessionen und Religionen und verschiedener
Nationalitdten zu gegenseitiger Achtung und Rucksichthahme und zu gegenseitigem
Verstehen erzogen.

Aufgrund der Konzeption der Grundschule, als eine gemeinsame Schule fur alle
Kinder und dem Verstandnis von Schulfahigkeit als eine im Anfangsunterricht
gemeinsam zu entwickelnde Fahigkeit, I&sst sich in allen Jahrgangsstufen eine sehr
heterogene Schilerschaft feststellen. Seit dem Schuljahr 2015/16 ist die
Bolandschule Schule Gemeinsamen Lernens. ,Leitprinzipien einer inklusiven Bildung
sind Chancengleichheit, Chancengerechtigkeit und Individuelle Foérderung.“! Im
gemeinsamen Lernen - im Sinne einer Schule der Vielfalt - werden sowohl spezielle
Forderbedarfe als auch Begabungen fir die Unterrichtsgestaltung aufgegriffen und
aktiv genutzt.

In umfassenden Lehrerkonferenzen wurde bzw. wird ein schuleigenes erstes
Konzept fur ,Gemeinsames Lernen auf dem Weg zur Inklusion an der Bolandschule*
entwickelt. Dieser Entwicklungsprozess dauert noch an und das Konzept muss stets
erweitert, Uberpruft, diskutiert und evaluiert werden.

2. Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule

Die Bolandschule sieht es als vorrangiges Ziel an, sowohl die Kinder als auch die
Eltern auf die Einschulung vorzubereiten. Auch sollen die Kinder vor der Einschulung
gezielt eingeschatzt und kennen gelernt werden. Auf diese Weise werden die
Grundlagen fir eine individuelle Férderung vor Schulbeginn gelegt.

In einem Konzept zum ,Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule“ sind die
Maflinahmen an unserer Schule dargestellt und naher erlautet.

3. Grundlegende Gedanken zur individuellen Férderung

Neben dem Vermitteln von Kulturtechniken und dem Erarbeiten von Fachwissen
besteht die Aufgabe der Grundschule mehr und mehr darin, grundlegende
Kompetenzen zu entwickeln, ,die den Kindern die individuelle Gestaltung ihres
Lebens, die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben wund selbststandiges,
lebensbegleitendes Lernen dauerhaft ermijglichen.“2

! Zukunftsschulen NRW — Netzwerk Lernkultur Individuelle Férderung
2 Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2008), S.15.
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Die Bolandschule sieht daher einen wesentlichen Schwerpunkt ihrer Arbeit darin,
Kinder zur Selbststandigkeit zu erziehen. Dazu gehoért auch die Entwicklung von
Fahigkeiten wie Eigenverantwortung, Selbstvertrauen, Selbsteinschatzung und
Zuverlassigkeit.

Da die ersten schulischen Erfahrungen sehr pragend sind, besteht ein weiterer
Schwerpunkt der padagogischen Arbeit an der Bolandschule darin, die Kinder dort
abzuholen, wo sie stehen. Das erfordert geeignete Diagnoseinstrumente. Durch
individuelle Férderung und bei Bedarf zieldifferentem Lernen, das den individuellen
Entwicklungsstanden und Bedurfnissen der Kinder gerecht wird, gelangt jedes Kind
zu Erfolgserlebnissen, die unverzichtbar sind, um die Freude der Schiiler am Lernen
zu erhalten bzw. weiterzuentwickeln. Innere bzw. aul3ere Differenzierung umfasst
dabei sowohl individuelle Hilfen fur Kinder mit Leistungsrickstanden oder Problemen
beim Lernen als auch die Forderung von besonderen Begabungen und Neigungen.
Einen besonderen Wert legt die Bolandschule auf die Dokumentation und
Auswertung der individuellen Férdermaflinahmen. Diese unterstitzen einerseits die
weitere Foérderung der Kinder und andererseits begunstigen sie eine sinnvolle
Weiterentwicklung der Férderkonzepte.

4. Diagnoseinstrumente

Lehrerinnen und Lehrer bendtigen grundlegende Kompetenzen und Methoden zur
Diagnose von Entwicklungsstidnden, Lernpotenzialen, Lernhindernissen und
Lernfortschritten sowie differenzierte methodische und didaktische Modelle der
individuellen Férderung. Wichtig ist die Erfassung der jeweiligen Ausgangslage durch
geeignete Analysen und Verfahren. Die Diagnostik beginnt mit der gezielten
Lernbeobachtung der Kinder durch die Lehrerinnen, die Sonderpadagogin und die
Sozialpadagogin. Ziel ist es herauszufinden, welches Kind zu welchem Zeitpunkt
welche Unterstlitzung fir den nachsten Lernschritt benétigt. Die ersten
systematischen  Lernbeobachtungen beginnen bereits im Rahmen der
Schuleingangsdiagnostik am Tag der Schulanmeldung und anschlieBend am
Kennenlernnachmittag. Somit besteht noch vor Schulbeginn die Maoglichkeit den
Kindern und Eltern mogliche FérdermalRnahmen bei Bedarf zu empfehlen und die
Schulerlnnen kdnnen gut vorbereitet in das Schulleben starten.

Das Kollegium der Bolandschule hat sich nach der Qualitatsanalyse im Jahr 2009 fir
den Unterricht auf die folgenden Diagnoseinstrumente verbindlich verstandigt:

4.1. Diagnoseinstrumente im Fach Deutsch

e HSP (im ersten Schulhalbjahr)
o Stolperworterlesetest (im zweiten Schulhalbjahr)

4.2. Diagnoseinstrumente im Fach Mathematik

e Im ersten Schuljahr arbeiten die Kinder mit dem Unterrichtswerk ,Denken und
Rechnen“ aus dem Westermann-Verlag. Das Diagnoseinstrument im 1.
Schuljahr ist der Eingangstest von ,Denken und Rechnen® mit 17
unterschiedlichen Aufgaben, den das Lehrwerk fur die zweite Schulwoche
empfiehilt.



e Die zweiten, dritten und vierten Schuljahre nutzen noch das auslaufende
Unterrichtswerk ,Welt der Zahl* vom Schroedel-Verlag. Hier einigte sich das
Kollegium auf ein Minimum von drei Diagnosearbeiten pro Jahr, die im
Lehrerband des jeweiligen Schuljahres zu finden sind. Um die
Lernausgangslage der Schilerinnen immer im Blick zu haben, thematisiert die
erste Diagnosearbeit im Schuljahr die Unterrichtsinhalte des vorherigen
Schuljahres.

e Diese Analysen werden durch systematische Lernbeobachtungen der
Lehrerinnen, durch die Sonderpadagogin sowie die sozialpadagogische
Fachkraft (in Klasse 1) ergénzt. Fur Kinder mit Auffalligkeiten werden
Forderplane geschrieben, die allen Lehrerlnnen bei Bedarf zuganglich sind.
Ziel ist es, herauszufinden, welches Kind zu welchem Zeitpunkt welche
Unterstutzung fur den nachsten Lernschritt bendtigt, dieses in der weiteren
Planung zu berlcksichtigen und anschliel3end zu evaluieren.

5. Individuelle Forderung im Rahmen der aufl3eren
Differenzierung im Schuljahr 2015/2016

e Ein bis zwei feste Wochen-Férderstunden pro Klasse sind im Stundenplan
verankert.
In diesen Stunden, die teilweise in Kleingruppen und teilweise im
Klassenverband stattfinden, werden die Schiler Gber den reguléren Unterricht
hinaus in den Bereichen Mathematik, Deutsch und am Computer geférdert.

e LRS-Foérderunterricht im 2., 3. oder 4. Schuljahr (je eine Stunde pro Woche)

e Sternchen-AG (fur Kinder mit besonderen Begabungen) im 2. und 4. Schuljahr
(je eine Stunde pro Woche)

e Ferdi-AG zur Forderung sozial-emotionaler Kompetenzen im 1. Schuljahr
(eine Stunde pro Woche)

Kinder mit besonderen Bedarfen werden in der Bolandschule von einer sozial-
padagogischen Fachkraft geférdert. SchwerpunktmalRlig arbeitet sie im ersten
Schuljahr. Sie unterstutzt die Lehrkraft in Form von ,Teamteaching® oder fordert in
Kleingruppen (GruppengréfRe 4-6 Kinder). Die Kleingruppenarbeit umfasst im
Schuljahr 2015/16 die Bereiche ,Forderung der Feinmotorik®, ,Lautsynthese®,
,Mengenerfassung“ sowie ,lch-Starkung®.

Die Sonderpadagogin ist eine weitere Sdule der individuellen Forderung. Auch sie
arbeitet schwerpunktmaflig im ,Teamteaching®, aber auch mit Kleingruppen. Die
Anfertigung und Umsetzung von Forderpldnen in Zusammenarbeit mit den
Klassenlehrern und den Eltern der Kinder mit Unterstitzungsbedarf ist - neben der
Beratung und Dokumentation der Lernentwicklung - ihre wichtigste Aufgabe.

Um die Kinder individuell zu férdern und grundlegende Kompetenzen zu entwickeln,
sind offene Unterrichtsformen wie beispielsweise das Lernen an Stationen und die
Arbeit mit Tages- und Wochenplanen im Schulprogramm der Bolandschule fest
verankert und im Unterrichtsalltag integriert. Auch der Erwerb der Schreib- und
Lesefahigkeit orientiert sich am individuellen Lernen.



6. Individuelle Férderung im Rahmen der inneren Differenzierung
im Schuljahr 2015/16

6.1. Individuelle Férderung im Deutschunterricht
6.1.1. Lesen und Schreiben in der Schuleingansphase

Die Schiler und Schilerinnen kommen am Tag der Einschulung mit bereits ganz
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen im Lesen und Schreiben in die Schule. Aus
diesem Grund lernen die Kinder an der Bolandschule das Schreiben und Lesen nicht
in einem klassischen Fibellehrgang. Der Deutschunterricht stitzt sich auf zwei
Saulen: die Arbeit mit der Anlauttabelle und die gleichzeitige systematische
Einfiihrung von Buchstaben mit Ubungen zur optischen und akustischen Analyse.

Durch die Arbeit mit der Anlauttabelle erhalten die Kinder von Anfang an die
Mdoglichkeit, sich alle Laute bzw. Buchstaben zu erschliel3en und diese zu benutzen.
Sie werden von Beginn an ermuntert - je nach individuellen Fahigkeiten -, eigene
Warter bzw. Texte zu schreiben.

,Grundlage fir erfolgreiches Schreibenlernen ist die
phonologische Bewusstheit, d.h. die Einsicht in die
Lautstruktur der Sprache sowie in die Laut-Buchstaben-
Entsprechung der Alphabetschrift. Die Fahigkeit der
Schilerinnen und Schiler, Worter auf ihre lautlichen
Bestandteile hin abzuhoren, ist beim Schreiblernprozess
ebenso bedeutend wie die Voraussetzungen im Bereich
der visuellen Wahrnehmung.“®

Dennoch wird jeder Buchstabe bzw. Laut einmal als Buchstabe der Woche in der
Klasse gemeinsam eingefuihrt und erarbeitet. Wir verkniipfen den Buchstaben der
Woche mit einem Lernwort, das gleichzeitig in ein Thema einfuhrt und einen
aktuellen Bezug schafft.

Im Schuljahr 2015/16 ist diese Reihenfolge ausgewéahlt worden:

Schulwoche Buchstabe Lernwort-aktueller Bezug

1.-2. Schulwoche Li ich — Ich bin jetzt ein Schulkind

3. Schulwoche M,m mit — Ich bin mit anderen in einer Klasse
4. Schulwoche W,w wir — Wir sind die Klasse la/lb.

5. Schulwoche Aa Mama — Was Mama alles kann

6. Schulwoche P.p Papa — Was Papa alles kann

7. Schulwoche 0,0 Oma und Opa

8. Schulwoche E.e essen — Obst und Gemiuse

9. Schulwoche L, malen — Laterne

10. Schulwoche Tt Teilen — Sankt Martin

® Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2008), S.26.
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Viele offene Schreib- und Gesprachsanlasse ergeben sich neben den genannten
aktuellen Themen durch die Arbeit mit Bilder- und Kinderbtichern. Ergédnzend
werden schon in den ersten Schulwochen Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
(Ubungen zum Reimen, zum Schwingen der Silben oder zur Erkennung der
Anfangslaute,...) durchgefuhrt.

Im Deutschunterricht arbeiten wir ab dem zweiten Schuljahr mit dem Lehrwerk
,Zebra“ (Klett Verlag), das diesem schreiborientiertem Ansatz folgt. Auch im zweiten
Schuljahr wird die Behandlung von frei wahlbaren Themen im Deutschunterricht
fortgesetzt.

Im Folgenden werden nun die Malinahmen der individuellen Férderung in einzelnen
Teilbereichen des Deutschunterrichts aufgefuhrt:

e Anlaut- bzw. Schreibtabelle

e Offene Schreibanlasse in Anlehnung an Bilderblcher

e Anbahnen erster Schreibkonferenzen

e Einfuhrung in die Methode ,RelLv® (Rechtschreiben erforschen und Lesen
verstehen) / Erarbeitung und Festigung erster Rechtschreibstrategien: Pilot-
sprache, Silben schwingen, Silbenkdnige markieren, Grof3- und Klein-
schreibung, Weiterschwingen, Einfihrung in das Ableiten (verbindliche
Absprachen)

e Einsatz von Leseeltern

o Klasseneigene Bucherkisten

e Besuch und Nutzung der Schulblcherei

e Lernsoftware (Lernwerkstatt 8)

e Offene Unterrichtsmethoden (Lernen an Stationen, Tagesplan- und Wochen-
planarbeit)

¢ Individuelle Férderung durch vielfaltige Freiarbeitsmaterialien

e LRS-Forderstunde

e Arbeit der sozial-padagogischen Fachkraft

e Sternchen-AG, Klasse 2

6.1.2. Lesen und Schreiben in den 3. und 4. Klassen

ReLv (Rechtschreiben erforschen Lesen verstehen)

Das Unterrichtskonzept RelLv basiert auf der so genannten Freiburger
Rechtschreibschule, einem in Freiburg entwickelten Forderkonzept zur
Verbesserung der Rechtschreibung. Dieses Forderkonzept wurde in Gltersloh
konsequent zu einem Unterrichtskonzept fir alle Schilerinnen und Schiler weiter
entwickelt. Dabei werden die Prinzipien der Rechtschreibung mit Hilfe des
gleichzeitigen Schwingens und Sprechens sowie weiterer Strategien wie das
Weiterschwingen und Ableiten vermittelt. Uber die Struktur der Silben wird
Rechtschreibung als Uberschaubares Ordnungssystem verdeutlicht. Die Bewegung
beim Schwingen untersttitzt das Lernen nachhaltig.

Die ,Relv“-Methode wird in allen Jahrgangsstufen der Bolandschule umgesetzt. Dazu
werden die einzelnen Rechtschreibstrategien u.a. mit dem Lehrwerk ,Zebra® (Klett
Verlag) gemeinsam erarbeitet und eingetibt. Spezielles Ubungsmaterial der vertieft
die Strategien.



In Verbindung mit den schriftlichen Lernzielkontrollen zu den ,Relv“-Methoden soll
der Einsatz dieser Materialien eine gezielte individuelle Férderung der
Rechtschreibfertigkeiten aller Schulerilnnen ermgglichen. Hierzu sind verbindliche
Vorgaben fir alle Klassen erarbeitet worden (siehe ,Verbindliche Absprachen tber
die Handhabung des ReLv im Fach Deutsch’).

Durch vielfaltige Leseanldsse soll das Leseinteresse unserer Schulerinnen und
Schiler angeregt und ihre Lesefahigkeit gefordert werden (siehe Lesekonzept):

Schulbtcherei

Klasseneigene Blicherkisten

Lesenéchte

Einsatz von ,Floh-Lesefitness-Training*

Bundesweiter Vorlesetag

Lesen von Ganzschriften

Lesetagebiicher / Lesepass

Vorlesezeiten fur Schilerinnen und Schiler und Lehrer
Vorlesetage (Tag des Buches)

Vorstellen von Buchern durch die Kinder
Lese-Forderungsprogramm ,Antolin®

Lersnsoftware (Lernwerkstatt 8)

Offene Unterrichtsmethoden (Lernen an Stationen, Tagesplan- und
Wochenplanarbeit)

Individuelle Forderung durch vielféltige Freiarbeitsmaterialien
LRS-Forderstunde

Sternchen-AG

6.2. Individuelle Férderung im Mathematikunterricht

e Verwendung der Arbeitshefte ,Denken und Rechnen inklusiv® aus dem
Westermann Verlag

e Forderung einzelner Schuiler durch zuséatzliche Forder- oder Forderhefte, z.B.
Mathe-Stars

e Langfristige Verwendung von Anschauungsmaterial (Zwanzigerfeld,
Hundertertafel, ...)

e Schuler wechseln im Mathematikunterricht je nach Leistungsvermoégen in ein
anderes Schuljahr.

7. Bausteine zur Hinfihrung zur Wochenplanarbeit

Baustein: Systematisches Einfuhren und Eindben grundlegender Arbeits-
techniken

In Anlehnung an Knorzer u.a.* ist eine wichtige Voraussetzung fiir ein
selbststandiges Arbeiten am Wochenplan das sichere Beherrschen grundlegender
Arbeitstechniken, die im Vorfeld systematisch eingefuhrt und immer wieder eingeibt
werden mussen. Dazu gehdren beispielsweise:

*Vgl. Knérzer, Wolfgang u.a. (2007), S.228.



e das Abheften von Arbeitsblattern, der ordnungsgeméfRe bzw. sorgfaltige
Umgang mit Arbeitsmaterialien (Schere, Kleber, Lernspiele, Blcher etc.)

e die Organisation des Arbeitsplatzes

e Sozialformen wie Partner- und darauf aufbauend Gruppenarbeit

e Selbstkontrolle

Baustein: Gemeinsame Erarbeitung und Einhaltung von Verhaltensregeln
Selbststandiges Arbeiten der Schuler erfordert auch die Einfuhrung verbindlicher
Verhaltensregeln. Dabei sind folgende Grundsatze zu beachten:
e gemeinsame Erarbeitung mit den Kindern
Beschrankung auf wenige, bedeutsame Regeln
klar und eindeutige Festlegung der Regeln
altersgemalde, einpragsame und positive Formulierung
kindgerechte und eindeutige Visualisierung der vereinbarten Regeln®

Baustein: Einfihren von Ritualen

Neben Regeln sind auch Rituale fur den Aufbau einer festen und verlasslichen
Ordnung im (Schul-)alltag wichtig. Wichtig ist, dass die eingefiihrten Rituale mit den
Kindern vereinbart und regelrecht eingelibt werden. Dabei mussen Rituale
konsequeent praktiziert, immer wieder reflektiert und gegebenenfalls weiterentwickelt
werden.

Baustein:  Einfuhrung von Piktogrammen als Orientierungs- und
Verstehenshilfen

Fir ein selbststandiges Arbeiten der Kinder ist es wichtig, dass sie Aufgaben bzw.
Arbeitsanweisungen selbststandig erlesen, verstehen und dementsprechend
handeln kdnnen. Dabei sind Piktogramme wichtige Orientierungs- und
Verstehenshilfen — besonders fir Schiler im Anfangsunterricht, die Gber keine bzw.
geringe Lesekompetenzen verfligen. Mithilfe von Piktogrammen lassen sich zum
Beispiel Schulstunden, Arbeitsformen, Arbeitsmaterialien oder auch einzelne
Aufgabenstellungen darstellen. Dabei wird das Repertoire im Laufe der Zeit z.B.
beim Einfihren einer neuen Unterrichtsform stets erweitert. Aufgrund des
heterogenen Leistungsstandes innerhalb einer Klasse sollte man Dbei
Aufgabenstellungen jedoch nicht ganz auf das Schriftbild verzichten, sondern neben
den Piktogrammen auch das Schriftbild hinzufigen. Mit zunehmender Leseféahigkeit
der Kinder nimmt die Bedeutung der Piktogramme in der Bolandschule ab.

Baustein: Einfuhren von Klassendiensten
Um frihzeitig selbststandiges und verantwortungsbewusstes Handeln der Kinder
anzubahnen, ist es sinnvoll, bestimmte Klassendienste an die Schiler zu delegieren.

Baustein: Aufbau von Reflexionsfahigkeiten
Ein weiterer, wichtiger Baustein des Konzeptes ist der Aufbau von Reflexions-
fahigkeiten, die schon friih angebahnt werden sollten.

> Vgl. Bartnitzky, Horst / Christiani, Reinhold (Hrsg.) (2007), S.237ff.
®Vvgl. a.a.0., S.237ff.
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Dazu gehort:
e Selbsteinschatzung
e eigene Arbeitsergebnisse prasentieren und gegenseitig Ruckmeldungen
geben
e Arbeitsprozesse (z.B. beim Einsatz neuer Methoden) reflektieren

Grundsatzlich ist es wichtig, dass Prasentationen und Reflexionen in einer
angenehmen und angstfreien Arbeitsatmosphéare stattfinden. Denn nur in einer
solchen Atmosphére sind Schiler bereit, ihre Arbeiten vorzustellen, Probleme bzw.
Schwierigkeiten offen anzusprechen und die Ratschlage bzw. Tipps der Mitschiler
anzunehmen.

Insgesamt ist der Aufbau von Reflexionsfahigkeiten ein wichtiger Bestandteil fur das
Lernen lernen, der friih angebahnt und immer weiterentwickelt werden sollte. Dabei
ist jedoch zu bertcksichtigen, dass es Kindern im Grundschulalter insgesamt noch
sehr schwer fallt, sich selbst einzuschatzen. Zudem ist es wichtig, dass die
Selbstreflexionsfahigkeit behutsam aufgebaut und das Selbstbild aller Kinder
gestarkt wird.

Baustein: Elternarbeit

Eine weitere Voraussetzung fur einen qualitativ guten Unterricht ist eine enge
Kooperation zwischen Schule und Elternhaus. Daher ist es erforderlich, die Eltern an
regelmaRig stattfindenden Klassenpflegschaftssitzungen bzw. Elternstammtischen
Uber Lerninhalte und Methoden aktueller Grundschularbeit zu informieren. Da Eltern
haufig keine oder wenige Erfahrungen mit offenen Unterrichtsformen haben, ist eine
Information Uber die damit verbundenen Chancen und Ziele bzw. Uber die konkret
geplante Einfihrung wichtig, um mdgliche Bedenken oder Zweifel zu beheben und
Missverstandnissen vorzubeugen. Denn nur so kann eine aufgeschlossene bzw.
unterstitzende Haltung unter der Elternschaft erreicht werden.

Baustein: Wahlmaoglichkeiten anbieten

Wichtig ist es, den Schilern in einer Unterrichtsstunde regelméafRig mehrere
WahImaoglichkeiten von Angeboten anzubieten. Auf diese Weise lernen die Kinder,
Entscheidungen zunehmend selbststandig zu treffen und aus einem bestimmten
Angebot zu wahlen — nach individuellen Interessen oder Bedirfnissen geleitet. Um
die Kinder bei der Entscheidung nicht zu Uberfordern, sollte das Angebot nicht zu
umfangreich sein, d.h. man sollte sich zun&dchst auf zwei oder drei
Wahlmdglichkeiten beschranken.

Baustein: Hausaufgaben Uber einen langeren Zeitraum aufgeben

Die Kinder kénnen lernen, ihre Arbeit und Zeit zunehmend selbststandig einzuteilen.
Ein effektives Zeit- und Arbeitsmanagement wird angebahnt, was im Hinblick auf die
Arbeit mit Wochenplanen eine wichtige Rolle spielt. Dabei ist es sinnvoll, mit den
Kindern im Sinne des Prinzips Lernen lernen, Uber sinnvolle Strategien zu sprechen.

Baustein: Freie Arbeitsphasen anbieten

Sinnvoll ist es, den Kindern im Schulalltag freie Arbeitsphasen anzubieten. In diesen
— zuné&chst auf wenige Minuten beschrankten Phasen — kénnen die Kinder entweder
ganz frei oder aus einem Ubersichtlichen Angebot Aktivitditen auswahlen. Auf diese
Weise wird an Arbeitsformen angeknipft, die den Schulanfangern meist aus dem
Kindergartenalltag bekannt sind.



Baustein: EinfiUhrung in die Arbeit mit Themenheften

Differenziert angelegte Themenhefte enthalten alle Materialien eines bestimmten
Themas und werden von den Kindern selbststéandig bearbeitet. Im Vergleich zu den
kurzen freien Arbeitsphasen arbeiten die Schuler hier Uber einen langeren Zeitraum,
meist Uber mehrere Unterrichtsstunden, weitgehend selbststandig und
eigenverantwortlich.

Baustein: Einfuhrung in das Lernen an Stationen

Die Einfuhrung in das Lernen an Stationen eignet sich besonders gut zur Hinflihrung
der Kinder an die Wochenplanarbeit, da hier sowohl der zeitliche als auch der
inhaltliche Rahmen sowie das Angebot Uberschaubar sind. Die Schiler arbeiten
weitgehend selbststandig an verschiedenen Stationen zu einem bestimmten Thema,
wobei jeder eigenverantwortlich die Reihenfolge der Stationen und das Arbeitstempo
bestimmen kann. Dabei sollte das Angebot vielseitig und differenziert sein, um den
verschiedenen Lernertypen, Interessen und Fahigkeiten der Kinder gerecht zu
werden. Auf einem Ubersichtlich gestalteten Laufzettel tragen die Schiler ein, welche
Stationen sie schon absolviert haben. Dies erleichtert den Kindern die Orientierung.
Die Materialien sollten maoglichst  Selbstkontroliméglichkeiten  beinhalten.
Grundsatzlich ist es wichtig, dass die Stationen an sich und die geforderten
Aktivitaten fur die Kinder ubersichtlich bzw. klar verstandlich sind. Daher bietet es
sich an — besonders wenn Schiler Uber keine oder nur geringe schriftsprachlichen
Fahigkeiten verfiigen — mit Symbolen zur Kennzeichnung der Stationen, Arbeitsform,
Arbeitsmaterial, Aufgabe etc. zu arbeiten.

Baustein: EinflUhrung in die Arbeit mit Tagesplanen

Ein weiterer Baustein des Konzeptes ist die Einfihrung der Tagesplanarbeit. Bei der
Tagesplanarbeit erhalten die Schiler einen schriftlich fixierten Plan mit allen
Aufgaben (Pflicht- und Wahlaufgaben), die sie innerhalb eines Tages selbststandig
und eigenverantwortlich erledigen. Dabei kénnen die Kinder die Reihenfolge der
Aufgabenbearbeitung, die Sozialform und das Arbeitstempo selber bestimmen.
Wesentliche Bestandteile der Tagesplanarbeit sind die Erarbeitung des Tagesplanes
durch die Lehrkraft (wobei die Schuler schrittweise mehr
Mitgestaltungsmdglichkeiten erhalten koénnen), eine gemeinsame Besprechung,
Phasen selbststandiger Schuilerarbeit und die Zwischen- bzw. Abschlussreflexionen
und -prasentationen.

Da die Arbeit auf einen Tag begrenzt ist, werden die Kinder in einem
Uberschaubaren Rahmen an das selbststandige und eigenverantwortliche Arbeiten
mit Planen herangefihrt. Aus diesem Grund ist die Tagesplanarbeit eine sinnvolle
Vorstufe der Wochenplanarbeit.

Baustein: Einfuhrung in die Arbeit mit Wochenpléanen

Wenn Kinder die Arbeit mit Tagesplanen sicher beherrschen, kénnen sie an die
Arbeit mit Wochenplanen herangefiihrt werden. Die Arbeit mit Wochenplanen ist
sowohl vom zeitlichen als auch inhaltlichen Rahmen umfangreicher, kann aber wie
beim Tagesplan strukturiert werden.
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8. Verbindliche Vereinbarungen des Kollegiums im Schuljahr
2015/16

Das Kollegium einigte sich grundsatzlich dariber:

e Arbeitsmaterialien wenn moglich in unterschiedlichen Anforderungsbereichen
anzubieten (z.B. AB 1, 2 und 3)

e durch offene Unterrichtsformen (Aufgaben zur Auswahl, Stationsarbeit,
Werkstatten, ...) die Tagesplanarbeit anzubahnen, die dann spatestens mit
dem Ausbau der Lesekompetenz im zweiten Schuljahr zur Wochenplanarbeit
weiterentwickelt wird.

¢ in Klasse 3 und 4 mindestens drei Wochenpléane pro Schuljahr durchzufihren.

9. Begleitung, Beratung und Dokumentation von Lernbiografien

Da im Bereich der Lernbegleitung und —beratung die Fachlehrer, Forderschullehrer,
die Beratungslehrkraft, Therapeuten, ... und natirlich die Eltern mit einbezogen
werden, so dass sie in geeigneter Weise mitwirken kdnnen, ist eine kontinuierliche
Dokumentation in Form von Forderplanen wichtig.

10. Ausblick / Perspektive

Im Rahmen der Inklusion steht das Kollegium im Bereich der individuellen Férderung
vor neuen Herausforderungen. Durch den Austausch und die Erfahrungen der
Kollegen wird das Konzept weiter evaluiert. Hospitationen, Fortbildungen und die
Zusammenarbeit mit externen Partnern, wie z.B. der Konrektorin der Bruder-Grimm-
Schule, Rheda-Wiedenbriick, werden dazu beitragen, dass das Konzept
fortgeschrieben und evaluiert wird.
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